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Аннотация. Вbстатье исследуется вызванная глобализацией проблема 
сосуществования разных этнокультурных сообществ наbтерритории 
одной страны — проблема мультикультурного общества. 
Рассматривается феномен политики мультикультурализма, призванный 
решать указанную проблему. Обосновывается идея необходимости 
опираться вbполитике мультикультурализма наbновое школьное обра-
зование, котороеbбы целенаправленно воспитывало вbобществе толе-
рантность.
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Глобализация, уменьшив значение государственных границ, открыла мигра-
ционные потоки — трудовой, политической, социальной, туристической мигра-
ции. Туристическая миграция неbвbсчет, ноbвсе другие ееbвиды уже поменяли 
этнический состав многих стран, вbтом числе России, которая стала страной 
иммиграции изbбывших советских республик. Тем самым глобализация соз-
дала большую проблему сосуществования разных этносов, культур.

Новой мерой политического реагирования наbэтническое разнообразие 
стала политика мультикультурализма. Эта политика предусматривает, вbотли-
чие, например, отbисторически предшествующей ейbполитики ассимиляции, 
полную интеграцию этнических меньшинств вbобщество, однако без утраты 
ими своей этнокультурной принадлежности.

Учебные программы иbучебный процесс вbрамках стратегии мультикуль-
турного образования ориентированы наbпреодоление культурного отчужде-
ния учащихся, наbразвитие основополагающих демократических ценностей: 
прав человека, свободы, демократии, солидарности, плюрализма.

Вbстратегии преодоления культурного отчуждения значительная роль отво-
дится иностранному языку как способу постижения мира, приобщения кbкульту-
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ре других стран, осознания принадлежности кbпланетарному культурному сооб-
ществу. Так, вbсоответствии сbсистемой образования Евросоюза воbвсех школах 
обязательно изучение как минимум одного иностранного языка, дополнитель-
ные иностранные языки учащиеся могут выбрать наbдобровольной основе.

Особую актуальность языковое обучение имеет для детей мигрантов. 
Меры поbповышению уровня языковой подготовленности учащихся-мигран-
тов являются приоритетом вbобразовательной политике стран Организации 
экономического сотрудничества иbразвития (ОЭСР)1. При этом общей тенден-
цией является обучение языку вbраннем детстве. Такая политика опирает-
ся наbисследования, доказывающие, что фонологическая осведомленность — 
умение слушать язык, мелодию речи — важный фактор, определяющий позже 
процесс чтения иbписьма. Пробелы, возникшие при формировании когнитив-
ных, языковых иbсоциальных способностей вbраннем возрасте, трудно прео-
долеть вbдальнейшем. Инвестиции вbобразование детей младшего возраста 
являются относительно более эффективной иbменее дорогостоящей мерой, 
чем вbболее поздние программы коррекции.

Учебные заведения стремятся повысить успеваемость учащихся через воз-
действие наbатмосферу вbихbсемьях, добиваются, чтобы родители оказыва-
ли прямую помощь своим детям вbвыполнении домашнего задания, вbчтении, 
аbтакже участвовали вbшкольных мероприятиях. Теоретические иbэмпириче-
ские исследования показывают, что участие родителей вbсфере образования 
связано сbулучшением успеваемости учащихся.

Стратегически значимой составляющей мультикультурного образования яв-
ляется идейное содержание программ обучения. Оно основано наbдемокра-
тических ценностях, утверждает равенство гражданских прав, социальную 
справедливость. Все компоненты мультикультурного образования, включая ос-
новную философию, правила, учебный план, организационную структуру, по-
литику управления — пронизаны культурным плюрализмом. Многие страны 
предприняли усилия поbпреобразованию традиционно монокультурных учеб-
ных программ, учебников иbучебных материалов, включив вbних примеры иbин-
формацию поbразличным культурам иbэтносам. Мультикультурное образование 
предполагает изучение психологических проблем расизма, ксенофобии, дис-
криминации, механизмов создания стереотипов, формирование атмосферы то-
лерантности, взаимопонимания, умения мирно разрешать конфликты.

Качество мультикультурного образования воbмногом определяется органи-
зационными технологиями. Так, наbоптимизацию структуру мультикультурного 
образования работают механизмы сокращения сегрегации учащихся, ихbраз-
деления поbэтническому признаку. Воbмногих странах благополучные школы 
сbконтингентом детей изbсемей коренных жителей сосуществуют соbшколами 
сbбольшим количеством детей изbнеблагополучных иbиммигрантских семей, что 

1  См.: Starting Strong // OECD, 2001; Starting Strong IIb// OECD, 2006.
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снижает успеваемость учащихся. Поскольку концентрация учащихся-мигран-
тов вbшколах часто связана сbхарактером расселения жителей, многие страны 
ввели механизмы выбора школы, что позволяет обеспечить всем детям доступ 
кbобучению хорошего качества, кроме того — усилить конкуренцию между шко-
лами, повысить эффективность всей системы образования. ВbШвейцарии, на-
пример, качество обучения вbшколах сbвысокой долей детей мигрантов повы-
шают сbпомощью модели Qualität inbmultikulturellen Schulenb-QUIMS (качество 
вbмногонациональной школе). Для проекта характерно то,bчто школы, вbкоторых 
40 % или более обучающихся — дети мигрантов, получают дополнительные фи-
нансовые ресурсы иbпрофессиональную поддержку. Вbрезультате, вbэтих шко-
лах повышаются стандарты образования, что привлекает вbних больше детей 
иbучащихся средних классов коренных жителей1.

Для улучшения процесса осознанного выбора школы мигрантами прак-
тикуется информационная иbматериально-техническая поддержка родите-
лей-мигрантов. Так, вbкрупных городских районах Северной Каролины (США) 
школы выпускают информационные материалы, позволяющие родителям со-
ставить представление оbпроцессе обучения вbних иbсделать сознательный 
выбор учебного заведения для своих детей. Практикуются также посещения 
волонтерами семей сbнизкими доходами иbдомов иммигрантов, работа «пун-
ктов выбора» вbторговых центрах, информирование иbразъяснение особен-
ностей обучающих программ поbтелефону иbчерез интернет-портал «горячая 
линия» наbанглийском, испанском иbвьетнамском языках. Исследования по-
казывают эффективность такой работы2.

Показательно, что вbСША руководство школ прежде подходило кbрасово 
иbэтнически неоднородному контингенту учащихся дифференцированно вbот-
ношении требований успеваемости — снижало планку образовательных тре-
бований для некоторых этнических групп, какbбы заранее неbрассматривая 
ихbвbкачестве социального капитала страны. Сейчас планка образовательных 
требований одинаково высока для любого учащегося, независимо отbего ра-
совой иbэтнической принадлежности. Таким образом, наbэтом очень важном 
уровне социализации подрастающего поколения снимается различие между 
иммигрантами иbкоренным населением.

Вbрезультате иммигрантское подрастающее поколение автоматически полу-
чает доступ кbважным федеральным программам социальной направленности.

Многочисленные исследования свидетельствуют, что одним изbсамых важ-
ных ресурсов повышения результатов обучения вbсистеме полиэтнического об-
разования являются учителя. Поэтому успех мультикультурного образования 

1  URL: http://www.vsa.zh.ch/internet/bildungsdirektion/vsa/de/schulbetrieb und unterricht/
qualitaet multikulturelle schulen quims.html.

2  См.: Godwin, R. Kenneth, Suzanne M. Leland, Andrew D. Baxter, and Stephanie Southworth. Sinking 
Swann: Public School Choice and the Resegregation ofbCharlotte’sbPublic Schools. The Review ofbPolicy 
Research. 2006. 23: Р. 983 –9 97.



Л.bА.bБулак 131

определяется возможностью школ набирать преподавательские кадры высокой 
квалификации иbостановить текучесть кадров. Вариантами политики, позволя-
ющей улучшить преподавание вbполиэтнических школах являются: (1) увеличе-
ние числа учителей вbшколе сbтем, чтобы обеспечить индивидуальный подход 
кbкаждому обучающемуся; (2) повышение заработной платы учителям, позво-
ляющее привлечь иbудержать квалифицированных специалистов; (3) повыше-
ние вbпреподавательском составе доли учителей-мигрантов иbпредставителей 
этнических меньшинств, способных иbпрофессионально подготовленных кbпо-
лиэтническому обучению. Последний вариант политики обусловлен тем, что 
воbмногих странах ОЭСР усилился дисбаланс между этнически разнообраз-
ным составом обучающихся иbоднородным составом учителей. Поэтому, на-
пример, вbАнглии иbУэльсе Агентство поbподготовке учителей (TTA) привлекает 
кbпедагогической профессии представителей этнических меньшинств сbпомо-
щью целевой рекламы, наставничества, пробных курсов, стипендий иbдр. Такая 
политика часто основывается наbпредположении, что наличие преподавателей-
мигрантов или представителей этнических меньшинств может повысить обра-
зовательные достижения детей некоренного населения. Высказывается мнение, 
что учителя, принадлежащие кbтойbже этнической или расовой группе, могут 
служить эффективным примером социальных достижений, они способны по-
высить уверенность вbсебе иbмотивацию учащихся-мигрантов, что, вbконечном 
итоге, способствует улучшению результатов образования.

Конечно, наbпрактике сbпрограммами мультикультурного образования да-
леко неbидеально. Даже вbнаиболее развитых странах выполняются они сла-
бо. Впрочем, таков удел всякой новой практики, которая должна преодолеть 
инерцию старого мышления, аbнаbэто требуется немалое время. Однако важ-
но уже то,bчто идея мультикультурного образования вышла заbрамки поли-
тических деклараций иbстала де-факто реализовываться вbобразовательной 
системе. Этого достаточно, поскольку идея адекватна современному этниче-
ски многообразному миру.

Проблема поликультурного образования имеет особое значение для 
России, где исторически объединены множество народов, различающихся 
поbязыку, культуре иbвероисповеданию.

Институционализации поликультурного образования вb Российской 
Федерации способствовали разработки российских ученых поbпроблемам 
этнополитических процессов, уточнение понятий «этнос», «нация», «нацио-
нальность», «этническая иbнациональная идентичность»1. Вbпротивовес дол-

1  См.: ШнирельманbВ.bА. Порог толерантности: Идеология иbпрактика нового расизма. Вb2-х т. — 
М. :bНовое литературное обозрение, 2011; Мультикультурализм иbтрансформация постсоветских 
обществ / Под ред. В.bС.bМалахова иbВ.bА.bТишкова. — М. , 2002; Государство, миграция иbкультурный 
плюрализм вbсовременном мире: Материалы международной научной конференции / Под ред. 
В.bС.bМалахова, В.bА.bТишкова, А.bФ.bЯковлевой. — М.: 2011; ТишковbВ.bА. Проблемы управления куль-
турным многообразием // Хроника ООН. 2004. № 1.
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гое время существовавшему вbотечественном обществознании пониманию 
нации исключительно вbэтническом смысле, вbнастоящее время данная кате-
гория стала трактоваться иbупотребляться вbдвойном (гражданско-политиче-
ском иbэтнокультурном) иbнеbвзаимно исключающем смысле. Такое понима-
ние становится концептуальной иbметодологической базой полиэтнического 
образования.

Нормативно-правовой основой формирования представителя российской 
гражданской нации является Конституция Российской Федерации; законы 
Российской Федерации «Обbобразовании», «Оbвысшем иbпослевузовском 
профессиональном образовании», «Оbязыках народов РФ»; Концепция госу-
дарственной национальной политики Российской Федерации; Концепция мо-
дернизации российского образования наbпериод доb2010bгода; Национальная 
доктрина образования вbРоссийской Федерации (наbпериод доb2025bгода). 
Воbмногих регионах приняты программы поbформированию толерантности, 
профилактике экстремизма, воспитанию культуры мира иbсогласия.

Совершенствуется система образования коренных малочисленных наро-
дов Севера, Сибири иbДальнего Востока: вbряде регионов открылись дошколь-
ные иbобщеобразовательные учреждения, где ведется преподавание родных 
языков иbкультур коренных малочисленных народов. Кроме того увеличилось 
число средних иbвысших профессиональных педагогических вузов препода-
ющих языки коренных малочисленных народов России.

Вb стране создается сеть специализированных общеобразовательных 
структур поbпервичной адаптации иммигрантов, деятельность которых на-
правлена наbречевое развитие иbформирование коммуникативной компе-
тентности. Только вbМоскве вb240 школах открыты курсы поbобучению рус-
скому языку, аbвb418 работают курсы интенсивного изучения русского языка1. 
Сbначала 1990-хbгодов вbстолице Российской Федерации работают этношко-
лы — государственные учреждения, где большая часть учеников одной не-
коренной национальности. Вbтаких школах дети дополнительно кbбазовой 
общеобразовательной программе изучают родной язык, национальную ли-
тературу, историю, культуру. Вbнастоящее время вbмосковских школах сbнаци-
ональным компонентом изучаются языки иbкультура татар, евреев, русских, 
украинцев, армян, грузин, литовцев, корейцев, азербайджанцев.

Принципы поликультурности положены вbоснову новых федеральных го-
сударственных образовательных стандартов.

Вместе сbтем образовательные инициативы поbформированию этнополи-
тической культуры иbтолерантности неbотвечают потребностям современной 
российской действительности. Вbроссийской молодежной среде существуют 
глубокие ксенофобские настроения. Обbэтом свидетельствуют масштабы сти-

1  См.: ГолодецbО. Мыbподнимаем планку московского стандарта // Московская правда. — 2011. — 
30bсент.
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хийных общественных акций воbмногих регионах страны. Кроме того, социо-
логические исследования фиксируют высокий уровень неприязни коренных 
жителей России кbприезжим.

Все социологические данные подтверждают истину обb общественной 
важности образования, оbтом, что чем больше образованных людей вbобще-
стве, тем выше его уровень толерантности, заbкоторой стоит сознание отнюдь 
неbконформистское, ноbприобретшее вbобразовательном процессе навык са-
мостоятельного мышления. Разумеется, образование неbгарантирует каждо-
му учащемуся приобретение этого навыка, однако такая гарантия существу-
ет вbстатистическом смысле. Конечно, толерантное сознание могут воспитать 
родители уbсвоего ребенка, ноbмассовое толерантное сознание — это продукт 
ответственной системы школьного образования вbстране.

России еще предстоит выработать идеологию, философию иbметодоло-
гию поликультурного образования. Должно быть сформировано ясное пред-
ставление оbбудущем страны — либо как оbгостеприимной иbмногонациональ-
ной, либо монокультурной державе, нетерпимой кb«чужакам». Очевидно, что 
эти противоположные пути развития подразумевают совершенно разные на-
правления образовательной политики. Важно, чтобы четко артикулированные 
цели иbсоциальные приоритеты этнонациональной политики были вовремя 
обеспечены соответствующими законодательными актами иbэффективными 
исполнительными решениями. Вbчастности, образование мигрантов должно 
регламентироваться федеральным законодательством.

Профилактика ксенофобии иbнетерпимости вbмолодежной среде должны 
стать приоритетом молодежной политики наbвсех уровнях государственного 
управления иbполучить соответствующее ресурсное обеспечение.

Принципы поликультурности новых федеральных государственных об-
разовательных стандартов должны определять содержание всех предметов, 
направления всего образовательного процесса. Однако вbРоссии, например, 
доbсих пор нет школьных учебников, которые раскрывалиbбы поликультур-
ную природу российского народа иbвклад вbисторию страны представителей 
разных национальностей. Нет специальных методик иbтехнологий преподава-
ния вbклассах неоднородного поликультурного иbбилингвального состава. Нет 
методик преподавания русского языка как иностранного (РКИ) для средней 
школы. Существующие учебные пособия «Русский как неродной» для школы 
неbучитывают реалии школьного обучения иbвозрастную педагогику. Неbпред-
усмотрено финансирование занятий поbпрограмме РКИ, организованной до-
полнительно кbбазовой, основной программе поbрусскому языку.

Необходим мониторинг позитивных практик поликультурного образова-
ния, поддержка инициативных школ, способствующих межкультурному диа-
логу детей иbмолодежи. Должна сложиться система конструктивного диалога 
представителей науки, среднего, высшего образования, этнокультурных объ-
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единений (диаспор, обществ иbпр.) органов государственной власти вbрамках 
практической реализации программ поbданной проблематике.

Отbготовности российских политиков, педагогов, всего общества аккумули-
ровать передовой мировой иbотечественный опыт вbобласти поликультурно-
го образования, умения развернуть громадную, рассчитанную наbперспективу 
работу — обучение, просвещение, воспитание, воbмногом будет зависеть успех 
вb достижении гражданского иbмежнационального согласия вb Российской 
Федерации.
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